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ــ�س ملخَّ

يرمي هذا البحث اإلى الا�ستفادة من اللهجات المعا�سرة في تعليم العربية الف�سحى، وذلك 
وال�سرفية  ال�سوتية  اللغة  م�ستويات  في  والف�سحى  اللهجات  بين  الكبير  الت�سابه  با�ستثمار 
والنحوية والدلالية. ويمكن الاعتماد على مبداأ )الا�ستبدال( لت�سحيح ا�ستعمالات المتعلمين 
اللغوية؛ اإذ ي�ستطيع المتعلم اأن يلحظ الت�سابه بين اللهجة التي يوظفها في حياته اليومية باإتقان، 
م�ستعينا  وعناية  بدقة  بينهما  يقارن  ذلك  بعد  والتعلم،  بالدر�س  يكت�سبها  التي  والف�سحى 
بمدر�س اللغة العربية و�سولا اإلى تحقيق الا�ستبدال بترك العامي وا�ستعمال الف�سيح تحدّثا 
وقراءة وكتابة وتثبيت ذلك بالدربة والمران الم�ستمرين. واإذا ما كر�ست الموؤ�س�سات التربوية 
والتعليمية والعلمية جهودها نحو النظر في هذه اللهجات المعا�سرة على اختلافها على امتداد 
هذا الوطن العربي الكبير؛ فاإنه لربما ا�ستطاعت اأن تخرج بعدة )معاجم ا�ستبدالية( تكون 
بمثابة الك�سافات اللغوية التي ي�ستعين بها المتعلمون في اأم�سار عدة في الوطن العربي لتعلم 
الف�سحى با�ستثمار لهجاتهم العامية التي هي حا�سرة في جميع �سوؤون حياتهم ما عدا �ساأن 

العلم والمعرفة.

ت�ظيف اللهجات في تعليم العربية 
الف�شحى؛ لهجة ظفار اأنم�ذجًا
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ملخ�س البحث باللغة الإنجليزية :

Abstract

This research aims at getting the benefit from the contemporary dialects in 

learning Arabic Language by investing in the great similarity between these 

dialects and formal Arabic at the levels of phonetic، syntactic، grammatical and 

semantic language. In this regard، it is possible to rely on replacement to correct 

linguistic usages of learners as learners can easily notice the similarity between 

the dialect they use in day to day life efficiently and the formal Arabic that they 

have acquired through classes and learning. Then، they can make comparison 

between them in an accurate and careful manner by the assistance of the Arabic 

Language teacher to achieve the replacement by leaving the use of informal 

language and beginning to use the formal language، in terms of speaking، 

writing and reading and to memorize this by continuous practice.

If the educational and scientific institutions exert efforts towards considering 

these contemporary dialects across the Arab world، they more likely to come up 

with several replacement lexicons to be as linguistic indicators that learners can 

get benefit from across the Arab world in learning formal Arabic by investing 

their dialect that they in their daily life except for learning and knowledge. 
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مقدّمة: 

يتناول هذا البحث كيفية توظيف اللهجات في تعليم العربية الف�سحى. وقد لحظ الدار�سون 
والباحثون قديما وحديثا اأن تعلم قواعد اللغة العربية الف�سحى اأ�سبح اأمرًا ع�سيًرا)1(. ولا بد 
اأن ن�سعف المتعلمين بطريقةٍ تمكنهم  الا�ستفادة من هذه اللهجة المكت�سبة؛ لتاأكيد بع�س الم�سائل 
اللغوية التي يدرّ�سونها في كتب المناهج المعدة لتعليم اللغة العربية الف�سحى موؤكدين مبداأً 
ا لتحقيق ذلك وهو مبداأ )الا�ستبدال( وبعد الملاحظة اللغوية لبنية الجمل التي ت�ستخدم  مهمًّ
في اللهجات واأنظمتها ال�سوتية وال�سرفية والتركيبية ليخرج المتعلم ببع�س الملحوظات التي 
تجعله قادرًا على عقد مقارنات لغوية بين نظام هذه الجمل العامية ونظام الجملة العربية 

الف�سحى.

لقد اعتمدتُ لهجة �سكان محافظة )ظفار( جنوب �سلطنة عمان القريبة من الحدود اليمنية 
حيث اأعي�س؛ لتمكني من جمع المادة اللهجية ولقربي من هذه اللهجة الحية في منطقتي، وبهذه 
الطريقة يمكن عمل ال�سيء نف�سه مع بقية اللهجات في الوطن العربي. وتطمح هذه الدرا�سة 
ا�ستثمار جميع الملحوظات التي تجمع من المدونة اللهجية التي تت�سابه مع �سمات اللغة العربية 
الف�سحى، ثم بناء  المعجم الا�ستبدالي الخا�س باللهجة قيد الدرا�سة. وهذا المعجم �سيكون 
اف الذي ي�ستعين به المتعلم في التفريق بين الا�ستعمال اللهجي والا�ستعمال اللغوي  بمثابة الك�سَّ
وبما لا يف�سد عليه ما جمعه من معرفةٍ ومهاراتٍ في ا�ستعمال اللهجة، اإلى جانب م�ساعدته 
على ا�ستثماره في تحقيق الاأداء الاأف�سل على م�ستوى اللغة الف�سيحة. ويت�سمن البحث مقدمة 
وثلاثة مباحث؛ الاأول تحدثت فيه عن علاقة اللهجات العامية بالعربية الف�سحى. وتناولت 
في المبحث الثاني محاذير الا�ستفادة من اللهجة العامية. وخ�س�ست المبحث الثالث لتوظيف 
اللهجات في تعليم الف�سحى العامية و�سمل الجانب التطبيقي والعملي. ثم خاتمة باأهم نتائج 

البحث وتو�سياته.
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المبحث الأول: علاقة اللهجات بالف�شحى

اأ�سارت كثيٌر من الدرا�سات اإلى الت�سابه الكبير بين اللهجات العامية المعا�سرة واللغة العربية 
الف�سحى. وكيف اأنَّ هذه اللهجات تعود اإلى لغاتٍ ف�سيحةٍ �سُمعت عنْ بع�س القبائل العربية 
ا. ويمكن الا�ستعانة بما جاء في كتاب �سيبويه في باب  في �سبه جزيرة العرب في زمنٍ مبكرٍ جدًّ
الهمزة، وكيف يعتريها التخفيف والحذف فت�سبح الكلمة م�سابهةً تمامًا لما هي عليه اليوم 
التحقيق،  اأ�سياء:  ثلاثة  فيها  تكون  الهمزة  اأن  "اعلمْ  �سيبويه:  يقول  المعا�سرة.  اللهجات  في 
ا لدى غيرهم. ففي  والتخفيف، والبدل")2(، وقد ظهرت كلها في لهجة اأهل ظفار وتظهر اأي�سً
التحقيق نقول، مثلا: تعال يا اأ�سعد، وفي التخفيف بحذفها نقول: تعال يا حْمَدْ. و)حْمد( هذه 
لي�ست هي العلم )حَمَدْ( المعروف في بع�س البلدان العربية بل هو العلم )اأحْمد( اعتاد اأهل 
ظفار نطقه بهمزة محذوفة حتى اإنَّهم ليبدوؤون بال�ساكن في �سبيل تخفيف الهمزة بالحذف، 
نقول: حْمَدْ زارنا اأم�س. ومثلها كثيٌر في الكنية نقول: يا بو فلان، بحذف الهمزة من الا�سم 

)اأبو(، يقول �سيبويه: 

حرفٌ �ساكنٌ فاأردت اأن تخفف حذفتها واألقيت  قبلها  كان  متحركةٍ  همزةٍ  كل  اأن  "واعلم 
اأن  اأردت  اإذا  بِلُكَ  كَ وكمِ  بُوكَ، ومنُ مُّ ال�ساكن الذي قبلها. وذلك قولك: منَ  حركتها على 
تميم  عند  والتحقيق  الحجاز  لغة  التخفيف  واأنَّ  والاإبل")3(.  والاأمّ  الاأب  في  الهمزة  تخفف 
العربية  اللهجات  كتابه  بحثًا مف�سلا في  الم�ساألة  الدين الجندي هذه  علم  اأحمد  وقد بحث 
في التراث عندما تكلم عن اأهل التخفيف واأهل التحقيق اأي تخفيف الهمز وتحقيقه)4(. واإنَّ 
ه اإلى هذا التق�سيم الجغرافي لي�س بالاأمر  تحديد الاأداء اللغوي القديم بحجازي وتميمي وردِّ

الهيّن وقد لا يطمئنّ اإليه المنهج العلمي اللغوي ال�سارم)5(.

وهناك ت�سابهٌ بين لهجة اأهل ظفار واللغة العربية الف�سحى فيما ي�سميه اللغويون الاإمالة 
وهي �سغرى وكبرى يقول ابن الجزريّ: "وَالاإمَالَةُ اأَنْ تَنْحُوَ بِالْفَتْحَةِ نَحْوَ الْكَ�سْرَةِ وَبالاألفِ نَحْوَ 
ا(  ا قِيلَ لَهُ الْكَ�سْرُ اأَيْ�سً َ جَاعُ، وَيُقَالُ لَهُ: الْبَطْحُ، وَرُبمَّ الْيَاءِ )كَثِيًرا وَهُوَ الْمَحْ�سُ. وَيُقَالُ لَهُ: الاإ�سْ
الاعْتِبَارِ  بِهَذَا  فَهِيَ  ؛  بَيْنَ وَبَيْنَ  لْطِيفُ  وَالتَّ قْلِيلُ  التَّ ا:  اأَيْ�سً لَهُ  وَيُقَالُ   ، اللَّفْظَيْنِ وَهُوَبَيْنَ  وَقَلِيلًا 
طَةٌ وَكِلاهُمَا جَائِزٌ فِي الْقِرَاءَةِ جَارٍ فِي لُغَةِ  مَالَةٌ مُتَوَ�سِّ مَالَةٌ �سَدِيدَةٌ، وَاإِ لَى قِ�سْمَيْنِ اإِ ا اإِ تَنْقَ�سِمُ اأَيْ�سً

الْعَرَبِ")6(. والاإمالة قراأ بها اأكثر قراء القراءات القراآنية وتو�سّع الاأداء بها و كما يقول ابن  
ةٌ في كلام العرب. ويقول اإبراهيم اأني�س: "اأجمع علماء العربية على ن�سبة الفتح  الجزري: �سنَّ
لاأهل الحجاز، وعلى اأن قبائل نجدٍ قد عرف عنهم الاإمالة في كلامهم. ويظهر اأن القبائل 
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بعبارةٍ  اأو  الفتح،  توؤثر  الاأولى  ال�سعبة  اإلى �سعبتين:  انق�سمت  الاإ�سلام وبعده قد  العربية قبل 
اأخرى لا ت�ستقيم األ�سنتها بغيره، وال�سعبة الاأخرى �ساعت فيها الاإمالة")7(. وقد وجدتُ هذه 
ال�سفة في لهجة اأهل ظفار وهم يوظفون في كلامهم اليومي الاإمالة الكبرى كقولهم في كلمة 
يل، وهم لا يق�سدون مبالغةً ولا �سفةً بل يق�سدون كلمة )رجل(،  ين، وفي رَجّال: رِجِّ دكّان: دُكِّ
اأنهم في  بال�ساكن، ولا �سك  اأي�سا  يبدوؤون  الكلمة  دْجِيجْ، وهم كما نرى في هذه  وفي دجاج: 
الك�سرة والاألف  اإلى ما ي�سبه  الفتح  اإمالة  العرب القديمة في  ب�سنّة  تاأثروا  هذه الاإمالات قد 
اأن اأهل ظفار في لهجتهم قد بالغوا في الاإمالة حتى اأ�سبحت الاألف  اإلى ما ي�سبه الياء غير 
ياءً خال�سةً كما في الاأمثلة التي اأوردنا، وهو تطورٌ نقبله اإذ اللغة ما تزال تتقلب وتت�سع عبر 

الحقب والاأجيال.

وهذا التفرع في اللهجات المعا�سرة اإنّما يذكّر بتفرع الف�سحى وت�سعّبها قديما على األ�سنة 
ل�سان يجمعها  اأو قبائل عدّةِ مجتمعةٍ  العرب، فكانت لكل قبيلةٍ  العرب ال�سحاح في جزيرة 
ويميزها عن غيرها من القبائل التي تقطن بقاعا اأخرى وتتحدث بلغة تختلف عن الاأولى في 
اأمورٍ باتت جليةً بف�سل علماء القراءات القراآنية واللغة العربية. وعليه فاإن اللغة العربية في 
�سبه الجزيرة العربية لم تكن على �سكل واحد تتفق عليه كل القبائل العربية، فقد كان لكل 
قبيلة طريقتها الخا�سة بها في النطق قد لا تختلف كثيرا عن القبائل الاأخرى. وقد اأح�سى 
علماء اللغة واأئمة القراءات القراآنية مظاهر الاختلاف بين القبائل العربية �سوتيا و�سرفيا 
والاإمالة،  والفتح  والق�سر،  المدّ  منها  فكانت  القدماء،  موؤلفات  من  كثير  في  ودلاليا  ونحويا 
وغير  واإهمالها  بلي�س  الم�سبهة  )ما(  واإعمال  والاإظهار،  والاإدغام  وتحقيقه،  الهمز  وت�سهيل 

ذلك)8(.

قول  اأحرف  �سبعة  على  الكريم  القراآن  نزول  حديث  لتف�سير  الوجيهة  الاأقوال  من  وهو 
موا�سع مختلفة  تقطن  لقبائل عربية  لغات  �سبع  اإلى  اإ�سارة  ال�سبعة  الاأحرف  باأنَّ  ال�سيوطي 
من جزيرة العرب)9(. لقد كان ر�سول الله  "يقر الاأعراب الذين دخلوا في دين الله على 
قراءتهم وفق لهجاتهم التي اعتادوا عليها تي�سيرا لهم، وهم من قبائل �ستى في �سبه الجزيرة 

العربية اختلفت األ�سنتهم بحكم ات�ساع مرابعهم واختلاف بيئاتهم")10(.

اللغة  هي  ف�سحى  ولغة  وح�سريهم،  بدويهم  العرب  عن  �سمعت  ف�سيحة  لغات  وهناك 
الم�ستركة، اأو كما ي�سميها البع�س باللغة الاأدبية اأو الر�سمية التي ي�ستعملونها في مواقف ر�سمية 
المنا�سبات  من  وغيرها  مكة  ولقاءات الحجيج في  العرب  اأ�سواق  مثل  قومية في  واجتماعات 
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لقانون  ويخ�سعون  اللهجية  اللغوية  �سلوكياتهم  من  فيتخل�سون  النا�س  تجمع  التي  الر�سمية 
تلك اللغة الف�سحى الر�سمية الم�ستركة. ومثال ذلك؛ فاإن من العرب من يقول: بير في بئر، 
وكا�س في كاأ�س، وقد اأورد هذا �سيبويه في كتابه)11(. ومنهم من يقول: عال�سخرة يريد: على 
ال�سخرة. وكل هذا منطوق به في عاميات العرب اليوم في الوطن العربي �سواء في الخليج 
تُ�سلب من هذه الكلمات  اأن  اأم في م�سر وال�سام والعراق وغيرها من الاأم�سار، فهل يمكن 
ف�ساحتها، وقد ذكرها اأرباب اللغة وتكلمت بها العرب؟ وهل يمكن اأن تُثبت اليوم في مدار�سنا 
باأنَّ هذه  وفي قاعات الدر�س فنقول هي لغات عربية �سمعت عن العرب؟  فهل يمكن القول 
موقف  في  نرف�سها  ونحن  العربية،  البلاد  في  اليوم  العاميات  عليها  اأبقت  ف�سيحة  اللغات 

التعليم لا في موقف العلم والدرا�سة التاريخية للغة.

اإنَّ هذا الت�سابه بين هذه اللهجة وغيرها من اللهجات المعا�سرة والف�سحى القديمة يمكن 
ا�ستثماره في مجال تعليم العربية الف�سحى، خا�سةً لتلك الفئة التي اكت�سبت هذه اللهجات 
ا�ستعمالها،  األ�سنتهم معتادةً على  واأ�سبحت  الكبير،  العربي  الاأم�سار في وطننا  في مختلف 
يجب  ومعوقات  محاذير  تكتنفه  منها  والا�ستفادة  المعا�سرة  اللهجات  هذه  توظيف  ولكن 
الحذر منها حتى تبقى الف�سحى �سليمةً من اأية �سائبةٍ دارجةٍ قد تلت�سق بها؛ لذا لن يقوم 
بعمليات توظيف العاميات في تجويد الاأداء اللغوي الف�سيح وتطويره في مجال تعليم وتعلم 
العربية الف�سحى اإلا اأولئك المتخ�س�سون العارفون بدقائق وتفا�سيل اللغة الف�سحى الموقنون 
باإخلا�س بغلبتها و�سموها فوق كل تلك اللهجات العامية الدارجة، اإ�سافةً اإلى قدراتهم الفنية 

والتربوية واللغوية على تحقيق هذه المهمة.

المبحث الثاني: محاذير ت�ظيف اللهجات في تعليم اللغة العربية الف�شحى

اإن توظيف اللهجات في تعليم اللغة الف�سحى يتطلب من الم�ستغلين فيه التمكن العميق من 
و�سموها  الف�سحى  �ساأن  بعلو  الاإيمان  اأنف�سهم على  توطين  ثم  اأولا،  الف�سحى  العربية  اللغة 
وغلبتها على هذه اللهجات، واأنها هي التي تتقدم، وتتخلف تلك، وما الاأخيرة اإلا فرعٌ هزيلٌ 
خرج من عباءة الاأولى المهيبة. واأ�سدد على هذا ال�سرط واألتزم به كي لا ن�ستغرق جهدًا ووقتًا 
في الرد على تلك الاأ�سوات التي تنادي منذ زمنٍ، وما زالت تعلو بين الفينة والاأخرى باأهمية 
اللهجات في الحياة عامةً الاجتماعية والثقافية والعلمية، واأنها ينبغي اأن تاأخذ دورها الطبيعي 
الذي باتت تفر�سه على المواطنين العرب في �ستى الاأم�سار العربية، واأن توؤدي دورها جنبًا 
اإلى جنبٍ مع العربية الف�سحى، بل اإن ثمة من نادى �سراحةً بتغليبها على الف�سحى، وهنا 
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يكمن خطر التعامل مع هذه اللهجات، فبدل اأن ت�سبح اأداة للبناء والتعمير في مجتمعاتنا قد 
ت�سبح على خلاف ذلك معولًا للهدم والتخريب؛ ذلك اأن هذه الاأ�سوات تحاول اأحيانًا النيل 
من مكانة اللغة العربية الف�سحى م�سيرين اإلى عدم قدرتها على مواكبة هذا الع�سر ودفع 
ا اإذا قي�ست بما  الحراك الثقافي والفكري والعلمي اإلى الاأمام، واأن العرب "اأمةٌ حديثةٌ ن�سبيًّ
العلم والمنهجية الحقة في  الف�سحى على ح�ساب  اأريد تمجيد   جاورها من الاأمم")12(. ولا 
معالجة اللغات، لكنني اأنحاز اإلى لغتي وعروبتي كما يفعل اأولئك في الغرب وال�سرق عندما 
المواقف  الر�سمية، وحتى في  للغاتهم في المحافل  يتع�سبون  اأنهم  بلدانهم وكيف  نزورهم في 
الحياتية اليومية، واإن كانوا في اأعمالهم البحثية والعلمية ي�ساوون بين اللغات ولا يف�سلون لغةً 
ا يقعون في التع�سب والميل ال�سديد اإلى الاعتناء بلغتهم وعرقهم؛  على اأخرى، اإلا اأنهم عمليَّ
لذا يجب األا ن�سغّر �ساأن لغتنا لغة القراآن والح�سارة العربية والاإ�سلامية في عيون اأبنائها، 
اأنف�سنا حين  نناق�س  لا  وبين هذا الجيل؛ حتى  بينها  األفةً  نخلق  اأن  الاأول  المقام  بل لابد في 
نُ�سرُّ - �سعوبًا وقياداتٍ - على اأن تكون اللغة العربية الف�سحى هي اللغة الر�سمية المعتمدة 
في المجالات الاإدارية وال�سيا�سية والاقت�سادية والقانونية والاإعلامية والتعليمية والبحثية في 

بلداننا، ثم نحن نهمل بعد ذلك حقها علينا، بل ون�سفها بالتخلف والرجعية.

العربي  المواطن  �سخ�سية  بناء  في  ا  مهمًّ اأمرًا  الف�سحى  اأهمية  اإلى  الالتفات  اأ�سبح  لقد 
تعليمية  مواد  من  ذلك  كلّ  ي�ستقي  الذي  العربي  بالطفل  بدءًا  و�سلوكًا،  وعلمًا  وثقافةً  فكرًا 
وُ�سعت محتوياتها باللغة العربية الف�سحى، فلا مجال لتجاوزها وتقديم الحقائق والمعلومات 
الف�سحى هي  واإنَّ  الدرا�سية،  والمناهج  الكتب  بلغةٍ مغايرة عما هو في  والمفاهيم والخبرات 
الاأ�سا�س في التلقي. واأقترح عددا من المراحل التطبيقية في توظيف اللهجة بتعليم الف�سحى: 

كتابة الاأمثلة العامية في قاعة الدر�س وما يقابلها من اأمثلة ف�سيحة.• 

فتح باب المناق�سة حولها باللغة العربية الف�سحى فقط دون العامية.• 

التركيز على المثال العامي لا�ستخلا�س الت�سابه بينه وبين المثال الف�سيح.• 

ولا يتاأتى ذلك اإلا لمن يمتلكون نا�سية اللغة الف�سحى للف�سل بي�سر و�سهولة بين تداخلات 
اللهجة مع الف�سحى في م�ستويات اللغة ال�سوتية وال�سرفية والتركيبية. 

ومهارة التحدث غايةٌ في الاأهمية، فعندما يكون جهةَ الاإر�سال في الموقف التعليمي )المعلمُ( 
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يُ�سمعوه حوارا  اأن  الطلبة  المتلقين من  يطالب  ثم  دارجة  بلهجة  المعلم  يتحدث  اأن  يعقل  فلا 
بالف�سحى، واأرى اأنَّ التحدث يجب اأن يكون في معظم الاأحايين هو المهارة الاأولى.

اأ�سماعهم في هذا  ا بالف�سحى ليدرّب  اأنْ ي�سمع الطلاب ن�سًّ ولا يمكن لمعلم اللغة لعربية 
الموقف الق�سير، ثم ين�سرف في بقية اللقاءات عنْ ا�ستخدام الف�سحى موؤملًا بعد ذلك اأن 
لغويٌّ  و�سلوكٌ  ديدنٌ  الا�ستماع  اإنما مهارة  المهارة،  تدربوا جيدا على هذه  قد  الطلاب  يكون 
، ومتزامنٌ مع مهارة التحدث لا يمكن بحال ف�سله عنها، وما على المعلم اإلا اأن  يوميٌّ اعتياديٌّ
يقارن بين م�ساحة التحدث بالف�سحى وم�ساحة التحدث باللهجة في الموقف التعليمي وتاأثير 
ذلك على اكت�ساب لغة العلم والمعرفة عند المتعلم تحدثا وا�ستماعا، ولاأن م�ساحة الف�سحى 
الاإجابة  عليه  ي�سعب  كما  بالف�سحى،  المكتوب  قراءة  المتعلم  على  ي�سعب  لذا  جدا؛  �سيقة 
عن الاأ�سئلة كتابيا بالف�سحى طبعا؛ في�سوء تح�سيله وت�سمحل ثقافته وي�سيق فكره، ويكون 
مخرجا �سعيفا فقيرا علميا ومهاريا وحتى وجدانيا تجاه هذه اللغة. اإنَّ المتعلم يحتاج اإلى اأن 
ي�ستمع ثم يحاكي ذلك الم�سموع ثم يربطه بالرموز قراءةً وكتابةً، اأما المعلم فاإنَّ المطلوب منه 
المتعلمين ومدى  الا�ستماع لدى  يبداأ في ملاحظة  ثم  نف�سها طبعا-  باللغة  اأولا -  اأن يتحدث 
و�سنعتمد على مهارة  والكتابة.  القراءة  بعد ذلك ملاحظة  تاأتي  ثم  المحاكاة،  قدرتهم على 
اأظهرت البحوث  التحدث بتوظيف اللهجات في تعلم اللغة العربية الف�سحى وتعليمها. وقد 
العلمية المتعددة الاأهمية الق�سوى التي تحتلها مهارة التحدث بين مهارات  والا�ستطلاعات 
وثيقا  ارتباطا  ارتبطت  مهارة  عموما  التحدث  اإن  لغة.  اأية  تعلم  غاية  وهي  لا؟  كيف  اللغة، 
بمهارة الا�ستماع وهذا لا يعني تقديم الا�ستماع على التحدث في جميع الظروف، وقد اأ�سرت 
�سلفا اإلى اأنه ي�سح هذا في حالة التعلم، اأما في حال التعليم فاإنه لا بد من تقديم التحدث 
على الا�ستماع وهو ما يحتاج اإليه المعلمون. ويعدُّ التحدث اأهم اأهداف تعليم اللغات فهو قناة 
مهمة من قنوات التوا�سل مع الاآخر وحتى اإنْ كان الاآخر عبارة عنْ رموز كتابية فاإنَّ التحدث 
يعين المتلقي على التعرف على الكتابة هذا بح�سب الدرا�سات التي تقول باأنَّ القراءة والكتابة 
اللغة لحظة جلو�سه على كر�سي  متعلم  يجد  والا�ستماع)13(.  التحدث  قائمتان على  مهارتان 
التعلم �سعوبة في بداية الاأمر في التوفيق بين الرموز المكتوبة والاأ�سوات التي ي�ستخدمها في 
بعد ذلك في ممار�سة  لينطلق  الم�سكلة  يتجاوز هذه  ولن يمر وقت طويل حتى  المتعلمة  اللغة 
القراءة والتعلم �سريعا، هذا يحدث في تعلم لغة غير اللغة العربية، اأما متعلم اللغة العربية 
فعند خروجه من م�سكلة التوفيق بين ال�سوت والرمز فاإنه يقع في م�سكلة اأخرى اأ�سد تعقيدا 
واإرهاقا لذهنه وهو العمل على التوفيق بين نظام لغة البيت وال�سارع )اللهجة( ونظام لغة 
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ة اإلى التحدث بالف�سحى  العلم والمعرفة بالمدر�سة )الف�سحى(، ومن هنا جاءت الحاجة ملحَّ
كافية من  الف�سحى عبر م�ساحة  العربية  اللغة  المتعلمين  نُك�سب  بها معربةً حتى  والتدري�س 
الدربة والمران والممار�سة. واأرى اأن اأهمية ا�ستخدام مهارة التحدث بالف�سحى في تعليم اللغة 
اأي هي لغة الكتاب المدر�سي،  العربية تكمن باأنَّ الف�سحى هي لغة التعليم والعلم والمعرفة، 
فكان ينبغي اأنْ تكون هي لغة الا�ستماع والتحدث كما اأنّها لغة القراءة والكتابة، والواقع خلاف 

ذلك.

المبحث الثالث: ت�ظيف اللهجات في تعليم الف�شحى

ا بل عك�سيًّا، ولن ندعو المتعلم اإلى اأن يقلد الوجه اللهجي  اإن هذا التوظيف لن يكون طرديًّ
بل عليه اأن يعقد مقارنةً بينه وبين الوجه الف�سيح لينظر في الفروق الاأدائية بينهما فيعتمد 
الف�سيح ويتدرب عليه ويجتنب العامي ويُلغيَه، ففي قول اأهل ظفار مثلا: اأنا باروح ال�سوق، 
ي�ستطيع المعلم الوقوف على مثل هذه التركيب اللهجي ليخرج منه قواعد في الاأداء هي الفروق 
التي بين هذه العبارة وعبارة الف�سحى المقابلة وهي: اأنا �سوف اأذهب اإلى ال�سوق. فعلى �سعيد 
وكلاهما  )�سوف(  الف�سيحة  بالاأداة  )با(  اللهجية  الاأداة  المتعلم  ي�ستبدل  النحوية  الاأدوات 
اأن  اإلى  يتنبه  اأن  ينبغي   - المتعلم  اأي   - فاإنه  التركيب  �سعيد  على  واأما  الا�ستقبال،  تفيدان 
الاأفعال اللازمة - واأذهب الف�سيح واأروح اللهجي منها - تفتقر اإلى حرف جرٍّ بعدها، وقد 
اأغفلته اللهجة. ويحتاج هذا المنهج علاوة على اأداتي الملاحظة والمقارنة اإلى اأداتين اأخريين 
الاأولى علمية وهي )المدونة( والثانية تعليمية اإجرائية وهي )الا�ستبدال( وفيما ياأتي تو�سيح 

لكليهما:

المدوّنة:

درا�ستها  على  يقوم  التي  اللهجة  تمثل  نماذج  من  الباحث  يجمعها  التي  الن�سو�س  وهي 
لي�ستفيد منها في المقابلة بين نظامها ونظام الف�سحى، �سعيا وراء تفعيل الاأداة الاأخرى. 

ال�ستبدال:

في  منهما  الف�سيح  ليثبت  بالف�سيح  العامي  المتعلم  يقابل  بها  التي  )الا�ستبدال(  وهي 
حيّةٌ  وهي  المحكية،  اللغة  على  الاأول  المقام  في  يعتمد  المدونة  هذه  مادة  وجمع  الا�ستعمال. 
انت�سار  بعد  مكتوبة  اليوم  اأ�سبحت  اأنّها  كما  اللهجة،  مجتمع  في  بها  المتحدثين  اأو�ساط  في 
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و�سائل التوا�سل الاجتماعي وبع�س المواقع الاإلكترونية التي تقدّم مو�سوعاتها بهذه اللهجات 
الدارجة. ومن هنا نلحظ اأنَّ المدونة اللغوية للهجات تُبنى بم�سادرها المحكيّة اأو المكتوبة، في 
حين اأنَّ المدونة اللغوية للف�سحى لا تُبنى اإلا بم�سادرها المكتوبة، وهذا يجعل اللهجة اأقرب 
من الف�سحى اإلى منهجية التقييم العلمي لفح�س النظام اللغوي وتنوع اأدوات هذا الفح�س، 
اأقول هذا من ناحية تطبيق اأدوات الفح�س المنهجي فقط. ولا يعني هذا اأن اللهجة تتفوق 
على الف�سحى في طبيعة النظام اللغوي والاأداء التوا�سلي؛ لذلك فاإن الدرا�سات الو�سفية 
اعتنت بدرا�سة اللغات المنطوقة على ح�ساب تلك المكتوبة، موؤكدةً دور اللغة الوظيفي الفاعل 
التوا�سلية(  )اأي  الاجتماعية  الوظيفة  على  "اإلحاحًا  الروؤية  هذه  تت�سمن  اإذ  المجتمع؛  في 
للغة")14(. وقد �سعت الدرا�سات الو�سفية التي اهتمت باللهجات )اللغة المنطوقة( اإلى جعل 
الل�سانيات علمًا م�ستقلًا، يقول عبده الراجحي وهو يتحدث عن "تحويل الدر�س اللغوي اإلى 
الاتجاه العلمي، ذلك اأن اعتبار اللغة �سيئًا عاماًّ �ساأنه �ساأن الوقائع الاجتماعية الاأخرى هو 
يوؤكد ما ذهبتُ  العلم في درا�سة الظواهر")15(. وهذا  اإلى تطبيق قوانين  ال�سبيل  الي يي�سر 
اإليه من اأن اللهجات ت�ستقيم لاأدوات المنهج العلمي اللغوي اأكثر من الف�سحى ب�سبب حيوية 
الاأولى في ا�ستعمالات المتحدثين الحياتية، ومواتية الثانية في حياة النا�س اليومية. واإنَّ قيام 
المدونة وتمامها يُعدُّ مرحلةً اأولى من العمل تتبعها المرحلة الثانية وهي ت�سنيف هذه المدونة 
اإلى ثلاثة م�ستويات في النظام اللغوي هي: ال�سوتيّ وال�سرفّي والتركيبيّ؛ اإذ يُمكن من خلال 
الت�سنيف ف�سل تراكيب كثيرةٍ في المدونة وتنزيلها في مجموعاتٍ اأربعٍ تمثل تلكم الم�ستويات 
اللغوية، لتو�سيح المهارات اللغوية الاأ�سا�سية للغة وهي التحدث والا�ستماع والقراءة والكتابة. 
عليها  ت�ستمل  كما  الاأربعة  الم�ستويات  هذه  على  ت�ستمل  اللهجات  اأن  بالا�ستقراء  ثبت  ولقد 
الف�سحى)16( مع وجود فوارق بينهما في ال�سمات الفونولوجية والمعجمية، وهذا يوؤكد ما اأثبته 
لها)17(،  طبيعيٌّ  وتطورٌ  منها  وامتدادٌ  الف�سحى  من  فرعٌ  هي  اللهجات  اأن  من  اللغة  علماء 
لهجات  اإلى  بدورها  فتنق�سم  م�ستقلةً  وت�سبح  الاأخرى  هي  تت�سعب  اللهجة  هذه  اأنَّ  بدليل 
"فكما اأنَّ اللغة تت�سعب اإلى لهجات قد ت�ستقل وت�سيع وتثبت اأقدامها حتى ت�سير لغةً")18(، ثم 
تاأتي بعد ذلك المرحلة الثالثة والاأخيرة وهي تحليل تراكيب المدونة والوقوف على وجوه ال�سبه 
والاختلاف بينها وبين الف�سحى لا�ستثمار ذلك في تطبيق )الا�ستبدال(، وهذا التحليل هو 
اأ�سبه بقراءة النتائج في البحوث النظرية اإلا اأنه تحليلٌ يوظف بعدُ لاإجراءات تعليمية وتعلمية 

مهمة في قاعات الدر�س.
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التطبيق العملي

اأولً. الم�ستوى ال�سوتي: 

تحقيقُه  الهمز؛  هي  ظفار  اأهل  ولهجة  الف�سحى  بين  م�ستركةٍ  �سوتيّةٍ  ق�سيّةٍ  اأبرز  اإنَّ 
وت�سهيلُه وحذفُه. والهمزة حرفٌ معلولٌ ي�سيبه التغيير فتتبدل �سورته، وقد ارتبطت �سوره 
بقبائل عربيةٍ قديمةٍ في �سبه الجزيرة العربية، فهناك اأهل التحقيق وهم تميم وما جاورها 
�سبه  الغربي من  قبائل الحجاز في الجانب  وهم  الت�سهيل  اأهل  وهناك  البدوية  القبائل  من 
الجزيرة العربية. ويمكن عر�س اأمثلةٍ من اللهجة الظفارية للوقوف على الفروق بينها وبين 
الف�سحى فيما يخ�س �سوت الهمزة، وعلى المعلم اأن ي�ستغل هذا التقابل في تدريب المتعلمين 
في  اللغوية  التقابلات  هذه  مثل  في  والمران  الدربة  وبدوام  بالعامي،  الف�سيح  ا�ستبدال  على 
م�ستوياتها الاأربعة يتقن المتعلم الف�سحى م�ستفيدًا من هذه القوالب التركيبية الم�ستمدة من 

المدونة. ومن اأمثلتها ما ياأتي:

نْزَلْ معي:• 

نلحظ  )اِنْزِلْ معي(  بالف�سحى  تعني  والتي  اأهل ظفار  العامية من كلام  في هذه الجملة 
كيف اأن اللهجة ت�ستثقل الهمزة كثيًرا لدرجة اأنها تحذفها حتى من موا�سع عدم الا�ستثقال 
في الكلام الف�سيح، فالعرب ت�ستثقل الهمزة لبعد مخرجها وثقلها في الكلام، يقول �سيبويه: 
نبرةٌ في  ولاأنّها  بعد مخرجها،  لاأنَّها  يخففها؛  بها هذا من لم  فعل  اإنّما  الهمزة  اأنَّ  "واعلم 
كالتهوّع")19(  لاأنه  عليهم ذلك؛  فثقل  اأبعد الحروف مخرجًا،  وهي  باجتهادٍ،  تخرج  ال�سدر 
لكنها لي�ست ت�ستثقل في كل مو�سعٍ، بل في موا�سع معينة، وقد ف�سل �سيبويه الكلام فيها اإلا 
اأنّه في هذه اللهجة الدارجة ي�ستثقل المتحدث الهمزة في موا�سع كثيرة لم تكن الهمزة ت�ستثقل 

فيها في لغة العرب الف�سحى كما في الفعل )انزل( في المثال.

ه قبح الابتداء بال�ساكن  لقد ا�ستثقل ابن اللهجة وم�ستعملها الهمزة من الفعل فحذفها ولم يردُّ
عن حذفها مما ي�سير اإلى حر�س المتحدث ال�سديد على ا�ستبعاد �سوت الهمزة لتخف الكلمة، 
وبداأ بال�ساكن وهو النون في )نْزَلْ( بل اإنه غير تحريك الو�سط في الفعل الف�سيح من الك�سرة 
اإلى الفتحة اإيغالًا في طلب التخفيف، وكان الاأ�سل )اِنْزِلْ( لاأن م�سارعه )يَنْزِلُ(، فينبغي عند 
اإذن من المتعلم المتاأثر باللهجة - هذه اللهجة تحديدا - اأن ي�ستبدل )اِنْزِلْ( الف�سيحة بكلمة 
)نْزَلْ( العامية، واأن يقي�س على هذا ما لا يح�سى من الاأفعال المماثلة من مثل : )اُكْتُب/كْتُبْ 
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اأهل  اأَعْطِ/عْطِي(، وهذه ظاهرةٌ �سوتيةٌ ملحوظةٌ في لهجة  اِلْعَبْ/لْعَبْ -  اُخْرُجْ/خْرُجْ -   -
ظفار ينبغي الا�ستفادة من في تجويد مهارات الف�سحى لدى المتعلمين تحدثًا وقراءةً وكتابةً.

لاتُهْ:•  هِيْ عَارْفَاتُهْ / هِيْ حَ�سَّ
عَارِفَةٌ لهُ( فا�سم الفاعل )عارف( في هذه الجملة العامية  والاأول يعني بالف�سحى )هيَ 
اأُ�سند اإلى �سمير الغيبة مبا�سرةً من دون وا�سطة حرف الجر )اللام( وهذا لا ي�ستقيم في 
ا  التركيب الف�سيح؛ اإذ يتعدى الفعل )عرف( اإلى الا�سم الظاهر مبا�سرةً واإلى ال�سمير اأي�سً
نحو: عرفت الرجل، وعرفته، لكنّ والو�سف منهلا يتعدى اإلى ال�سمير اإلا بوا�سطة، نقول: اأنا 
عارفٌ خبره، ولا نقول: اأنا عارفه، وهذا ي�سبه كثيًرا -مع فارق الاأمثلة- ما ذكره �سيبويه في 
الكتاب من اأنَّ الفعل المطاوع لا يدخل على ال�سمير مبا�سرةً؛ اإذ لم يُ�سمع عن العرب، يقول: 
فانك�سر،  ك�سرته  نحو:  )فعلتُ(  ولي�س مما طاوع  )انفعلتُ(  فيه  يُ�ستعمل  قد  مو�سعٌ  "وهذا 
طلقته فانطلق")20(، وال�ساهد ال�سوتي هنا هو زيادة الاألف قبل تاء التاأنيث، ومثله )�سَايْفَاتُهُ 
الغيبة  اإلى �سمير  ا  اأي�سً الفعل  اإ�سافة  الثاني فهو  ا  اأمَّ اأي تفهمه(،  فَاهْمَاتُهْ  الاآن -  تراه  اأي 
لاتُهْ- رَماتُهْ اأي رمَتْهُ  مع زيادة الاألف كذلك قبل تاء التاأنيث، نقول في اللهجة )فَاطْمَه حَ�سَّ
اإذا ما مار�س هذه اللهجة بطريقة النطق هذه وقد  اأو�سلتْهُ(، فقد يتاأثر المتعلم  اأي  اتُهْ  -ودَّ
توؤثر كذلك على قراءته وكتابته، فما على المعلمين اإلا اأن ي�ستقرئوا مثل هذه التراكيب العامية 
اأو من مدونات لغوية متخ�س�سة بمثل هذه  اأنف�سهم،  اأفواه المتعلمين  التي قد يجمعونها من 
الن�سو�س اللهجية المعدة لاأغرا�سٍ تعليمية، ثم يقوموا بتدريب المتعلمين على تحقيق المقابلة 

بين الم�ستويين الف�سيح والعامي وا�ستبدال الاأول بالثاني.

ثانيًا : الم�ستوى ال�سرفي: 

لا �سك اأنَّ بنية الكلمة في اللهجة الدارجة قد اختلفت كثيًرا عنها في الف�سحى، واأن عدد 
التغييرات  هذه  لبع�س  و�ساأعر�س  ا،  جدًّ كثرةٌ  اللهجة  في  التغيير  بهذا  تاأثرت  التي  الكلمات 
اأفواه  من  اإما  اللهجية  المادة  توفير  بعد  الا�ستبدال  مبداأ  تطبيق  في  عليها  يُعول  التي  المهمة 
المتعلمين، اأو من مدونات متخ�س�سة في ن�سو�س من اللهجات المعا�سرة للا�ستفادة منها في 

تعليم الف�سحى، ويا حبذا اأن تكون الثانية.

قُولْ -بِيعْ- ا�سْتْفيدْ:• 
فعل  الواو في  فقد ظهرت  الاأمر،  �سورة  ولكن في  اأ�سولها،  اإلى  الاأفعال  تعيد  اللهجة  هذه 



6- توظيف اللهجات في تعليم العربية الف�سحى

165
ال�سنة الثالثة. العدد الخام�س 2018م ال�سنة الثالثة. العدد الخام�س 2018م

164

القول وهي الاأ�سل الذي انقلبت عنه الاألف، وفي فعل البيع ظهرت الياء، وفي الفعل )ا�ستفيد( 
اأثبت الياء رغم التقاء ال�ساكنين طلبا لخفة الكلمة على الل�سان، والاأ�سل )ا�ستَفِدْ(، فلا ي�سح 
من المتعلم اأن يُظهر هذه الحروف متاأثرًا باللهجة، وبالدربة والمران الم�ستمرين ي�ستطيع اأن 
يتجاوز تاأثير اللهجة فيقول ب�سهولةٍ وي�سرٍ: قُلْ يا فلان - وبِعْ لي هذا بكذا - ا�ستفدْ من وقتك.

يتْ بِفْلانْ:•  مَرِّ

بالاألف،  المعتل  الفعل  مع  اآخره  في  الم�سعف  الفعل  المثال  هذا  في  اللهجة  ابن  على  ي�ستبه 
فيثبت الياء في كليهما، وال�سحيح اإثباتها مع المعتل فقط، اأما الم�سعف فيُفكُّ الت�سعيف فيه لا 
( و)هدى(، فا�ستبه على ابن اللهجة  غير، نقول: مررْتُ بِفُلانٍ، وهديْتُ فلانًا، وهما من )مرَّ
الاإ�سناد في الفعلين فقال: )هْدِيتْ فلان( من )هدى( وهي �سحيحة اإذ الاأ�سل فيها الياء، 

يتْ بِفْلانْ( من )مررْتُ( ولا ت�سح بالياء لاأنها لي�ست من اأ�سولها. وقال : )مَرِّ

يْبَاتْ:• 

الاألف  تولدت  حتى  الباء  فتح  اإلى  مالت  الظفارية  اللهجة  لكن  )بات-يبيتُ(  الفعل  وهي 
ال�سرفي  التغيير  بِدَعًا من  ولي�ست هذه  الل�سان،  اأخفّ على  للمنا�سبة وهي  الياء  عو�سا عن 
فقد وقفنا في لغة )طيء( على اأنهم يقولون : مات يمات)21(، والعرب تقول على ال�سائع: مات 

يموت، فمالت طيء اإلى الفتح لخفته.

تْ / �سْقَتْ:•  بْقَتْ / رْ�سَ

يت�سح في هذا المثال كيف اأنَّ اللهجة تحذف الياء الاأ�سلية من الفعل والتي كان لا بدّ اأنْ تظهر 
في حال الاإ�سناد اإلى تاء التاأنيث بعد الانقلاب، لكن اللهجة ا�ستثقلت هذه الياء فحُذفت، وهي 
لغة )طيء(، والاأ�سهر: بقيتْ ور�سيتْ و�سقيتْ، بل اإنهم في غير الاإ�سناد يجرونه بالاألف مثل: 

ى و�سَقَى، ذكرها ابن منظور)22(. بَقَى ورَ�سَ

مِنِ الْبيتْ:• 

بالفتح  النون  النون حركة الميم المك�سورة قبلها، والعرب تحرّك هذه  اإتباع  وال�ساهدُ فيها 
يُتخل�س من  اأن  الاأ�سل  اإذ  بالاأ�سل  ولي�س  الْبيتِ،  مِنَ  تقول:  ال�ساكنين،  التقاء  للتخل�س من 
في  الك�سرتين  ا�ستثقلوا  اأنهم  اإلا  الحقّ،  بلِ  النا�س،  عنِ  نحو:  الاأول  بك�سر  ال�ساكنين  التقاء 
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التخل�س  في  الاأ�سل  على  جاءت  فاللهجة  بالفتحة،  )النون(  الاأول  ال�ساكن  فحركوا  )مِن( 
ٻ   ٱ   چ  ٹ  ٹ  يقولون:  نجران  "اأهل  جني:  ابن  يقول  نرى،  كما  ال�ساكنين  التقاء  من 
تك�سرها  القيا�س،  اأول  وهي  �سيبويه،  حكاها  والنون،  الميم  يجرون   .)1 )التوبة:  چ  ڀ  ٻ  
لالتقاء ال�ساكنين، غير اأنه كثر ا�ستعمال )مِن( مع لام المعرفة فهربوا من توالي ك�سرتين اإلى 

الفتح")23(.

ثالثًا. الم�ستوى النحوي: 

يمكن اأن نلحظ على م�ستوى التركيب بع�س المقابلات التركيبية التي تختلف فيها اللهجة 
الظفارية عن الف�سحى، وهي ت�سعنا على تراكيب لا ت�سح في نظام الف�سحى، وينبغي على 

المعلمين التنبيه عليها، وتحديد البديل الف�سيح وتدريب المتعلمين عليه.

تْ�سَابْقُوا الاأولاد:• 

ولها اأ�سلٌ في الا�ستعمال الف�سيح عند العرب، وقد وردت في كتاب الله العزيز، قال تعالى: 
ڄ    ڄ     ڄ   ڦڦ   ڦ   ڦ       ڤ   ڤ   ڤ    ڤ   ٹ   ٹ   ٹٹ   چٿ  
ڄ  چ )الاأنبياء: 3(، وقال عزّ وجلّ:  چ ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺٺ    چ )المائدة: 71(، 
تا قدما عبدٍ في �سبيل الله})24(، وقال : {يتعاقبون فيكم  وتكلم بها ، فقال: {ما اغبرَّ
بها  يعتن  ولم  بعده  من  والنحاة  �سيبويه  ذكرها  وقد  بالنهار})25(.  وملائكةٌ  بالليل،  ملائكةٌ 
الب�سريون وعدّوا ال�سمير في الفعل علامة تثنيةٍ اأو جمعٍ لا اأكثر)26(. ويجب اأنْ يدرب المعلم 
طلابه على الاأقي�س من الكلام ولي�س على القليل، وربما النادر منه، فالاأقي�س األا يت�سل الفعل 
في التثنية والجمع بال�سمير واأن يُفرد في مثل هذه الحالة، لا�سيما اأن هذا �سائع في الا�ستعمال 

العامي، فالاأولى اأن نتجنبه في الف�سحى.

�سافرْتْ م�سقط لي�س؟:• 

ال�سدارة في  له  تكون  اأن  الاأ�سل  وكان  اللهجي  الا�ستعمال  الا�ستفهام في  ا�سم  تاأخر  وهنا 
ال�سدارة  له  "ومما  الوافي:  النحو  في  ح�سن  عبا�س  يقول  تاأخيره  فيها  يجوز  ولا  الف�سحى 
الفتح في  مبني على  ا�ستفهام،  ا�سم  )اأين(  فكلمة  الع�سفور؟  اأين  نحو:  الا�ستفهام،  اأ�سماء 
محل رفع خبر مقدم، و)الع�سفور( مبتداأ موؤخر")27( ، فينبغي على المعلم اأن ينبه على هذه 
التراكيب الا�ستفهامية وما فيها من خطاأ �سائع، واأن يطبق دائما مع المتعلمين مبداأ الا�ستبدال، 
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الذي من �ساأنه اأن يجعلهم ياألفون تراكيب اللغة الف�سحى ويتجنبون ما �سواها منْ تراكيب 
اللهجات الدارجة.

خـــاتمــة:

لقد كان الغر�س من هذا البحث ا�ستثمار ما في اللهجة الدارجة من اأخطاءٍ �سوتيةٍ و�سرفيةٍ 
الاأول  وا�ستبدال  العامي  من  الف�سيح  وتبين  بالف�سيح  ومقابلتها  ملاحظتها  بغية  ونحويةٍ 
بالثاني والتدرب الم�ستمر على ذلك، واإنَّ المتعلم قادرٌ على تفعيل هذه الملاحظات والمقابلات 
اللغوية في م�ستويات اللغة كافة في لتطبيق مبداأ )الا�ستبدال( و�سولًا اإلى اأنْ ياألف المتعلم هذه 

الاأن�ساق اللغوية.

التراكيب  هذه  لفهم  والمعقدة  الجافة  النحوية  القواعد  اإلى  المتعلمون  يتعر�س  لا  لكي   
الف�سيحة وما يقابلها من اللهجي، فعلى المعلم اأن يردد تلك القوالب الف�سيحة التي بمنزلة 
ا فيما ن�سطر فيه اإلى ذلك  العاميّ الماألوف لديه، ولا باأ�س بعر�س بع�س القواعد المب�سطة جدًّ

من الموا�سع، ويمكن في الختام تقديم التو�سيات الاآتية:

لاأغرا�س  المعا�سرة  اللهجات الحية  ن�سو�س  ت�سم نماذج من  اإنجاز مدونات  العمل على 
تعليم العربية الف�سحى بالملاحظة والمقابلة والا�ستبدال.

اأ�سولًا  اأ�ساب الف�سحى واأن لها  باأن اللهجات المعا�سرة وليدة التطور الذي  تاأكيد الوعي 
فيها وذلك لدعم الدرا�سات والبحوث في هذا الجانب.

العناية بالتدريب العملي وال�سفهي على تراكيب اللغة العربية الف�سحى وبعد ذلك العناية 
بفل�سفة النحو العربي.

مناق�سة م�سائل اللغة في م�ستوياتها جميعًا با�ستعمال اللغة العربية الف�سحى مع المعلمين 
تحليلًا ونقا�سًا.

عدم تغليب اللهجات على الف�سحى وت�سخير الاأولى لخدمة الثانية وت�سريب الوعي بهذا بين 
اأو�ساط المتعلمين والمعلمين.
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